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Resumo

O presente artigo analisa a taxonomia dos objetivos educacionais e a efetiva existéncia
da hierarquizagdo de seus niveis cognitivos. Para tanto, fazemos uma revisao da literatura
sobre o assunto, seguida de um estudo quantitativo, com o objetivo de verificar se existe
relacdo de causalidade entre os niveis de habilidades cognitivas. O teste foi feito a partir de
uma experiéncia de uso da referida taxonomia em uma disciplina de um curso superior de
Administragdo de uma universidade brasileira. As conclusdes sugerem, com base em
avaliacdo estruturada a partir da taxonomia, que a tal subordinagdo nio se sustenta em todos
o0s niveis.
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1. Introducao

A taxonomia dos objetivos educacionais, também chamada taxonomia de Bloom
(1956) propde uma classificacdo dos niveis de aprendizagem. Com base na Teoria da
Aprendizagem, alicercada na interpretagdo sistematica de determinada area de conhecimento
(MOREIRA, 1999), a taxonomia busca organizar os niveis de aquisi¢do de habilidades
cognitivas e permite a mensuragdo da realizagdo dos objetivos educacionais.

Embora os estudos de Bloom tenham tido origem na década de 1950 nos Estados
Unidos — chegando ao Brasil na década seguinte — sua abordagem vem sendo objeto de novos
estudos na atualidade (OLIVEIRA; COSTA, 2001; RODRIGUES, 2009; CASTRO;
MOREIRA, 2012), em fun¢do do maior controle do Estado sobre o aproveitamento dos
alunos de ensino superior por meios de exames nacionais como o antigo Provao, o ENADE e
0o ENEM.

Teoricamente, a taxonomia valoriza a formulagdo de objetivos educacionais
verificaveis que permitem, por meio de avaliacdes sistematicas, o conhecimento do
diagnostico da aprendizagem dos alunos. Neste artigo, analisamos uma experiéncia de uso da
taxonomia de Bloom em uma disciplina de um curso superior de Administragdo de uma
universidade brasileira. Pretendeu-se verificar, por meio de teste empirico € com o auxilio de
técnicas de investigacdo estatistica, a hierarquia proposta por Bloom para os niveis de
habilidade cognitiva, verificando se os niveis descritos na referida taxonomia sdo pré-
requisitos uns dos outros. A analise estatistica visa perquirir a existéncia de correlacdo entre
os niveis cognitivos, buscando compreender se de fato a hierarquizacdo proposta na teoria se
traduz em uma subordinagdo dos niveis.

O artigo se inicia com a revisdo da literatura sobre a tematica. Em seguida,
apresentamos a metodologia da pesquisa e a analise dos resultados.

2. A taxonomia de Bloom

Em 1948, um grupo de psicélogos se reuniu em uma convencdo da Associacdo
Americana de Psicologia (APA) em Boston, interessados em discutir testes de aproveitamento
no que diz respeito a avaliagdo educacional. Os participantes perceberam que seria relevante
classificar e ordenar os objetivos educacionais de acordo com os efeitos desejados da
educacdo. Identificaram que, em geral, os enunciados dos objetivos educacionais ndo eram
muito claros e dotados de significacdo. Eles consideraram que, se estes objetivos deveriam
direcionar o processo de aprendizagem, a terminologia deveria buscar ser clara e significativa.

Benjamin Bloom assumiu a lideranga desse projeto e, junto com seus colaboradores,
definiu que o primeiro passo seria a divisdo do trabalho de acordo com os dominios cognitivo,
afetivo e psicomotor dos objetivos educacionais. No dominio cognitivo, os objetivos
educacionais focam a aprendizagem de conhecimentos, desde a recordacdo e compreensao de
algo estudado até a capacidade de aplicar, analisar e reorganizar a aprendizagem de um modo
singular e criativo, reordenando o material ou combinando-o com ideias ou métodos
anteriormente aprendidos. J& no dominio afetivo, os objetivos ddo énfase aos sentimentos,
emocodes, aceitacdo ou rejeicdo de algo. No dominio psicomotor, os objetivos educacionais
sdo ligados a habilidade motora, manipula¢do de objetos ou agdes que requerem coordenagao
neuromuscular. S3o, geralmente, relacionados a caligrafia, arte mecanica, educagao fisica e
cursos técnicos.

Ao longo do tempo pode-se observar que os educadores sempre buscaram desenvolver
com mais afinco a dominio cognitivo, de modo que muitos dos objetivos ja vinham sendo
desenvolvidos com bastante precisdo. Desta forma, no fim da década de 1940, os
pesquisadores liderados por Bloom, de posse de uma lista de objetivos cognitivos e materiais
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de avaliagdo, procuraram ordena-los (ATHANASSIOU; McNETT; HARVEY, 2003). O
trabalho foi intitulado de taxonomia de objetivos educacionais: o dominio cognitivo
(BLOOM, 1956). A discussao sobre o dominio afetivo s6 foi publicada em 1964 e ndo causou
tanto impacto quanto o primeiro.

Embora todo o grupo tenha colaborado no desenvolvimento do trabalho, o mesmo
ficou conhecido como “Taxonomia de Bloom” (FERRAZ; BELHOT, 2010). Segundo Bloom
(1972), uma verdadeira taxonomia ¢ uma série de classificagdes ordenadas e dispostas com
base em um principio ou conjunto de principios. Ela pode ser testada e deve ser coerente com
pontos de vista tedricos. Além disso, deve ser valida para assinalar fendmenos ainda nao
descobertos.

Os niveis da taxonomia dos objetivos educacionais no dominio cognitivo sdo:
conhecimento, compreensao, aplicacdo, andlise, sintese e avaliagao.

6 - Avaliagdo

5 - Sintese

4 - Andlise

3 - Aplicagdo

2 - Compreensdo

1 - Conhecimento

Figura 1. A taxonomia de Bloom: dominio cognitivo
Fonte: Bloom (1956, 1971, 1972, 1973)

Conforme se pode perceber na Figura 1, a teoria preconiza pela existéncia de uma
hierarquia nos niveis da taxonomia. O processo se inicia com a evocacdo e o reconhecimento
do conhecimento pelo aluno, prolonga-se pela compreensao do conhecimento e na habilidade
de aplicagdo deste conhecimento. A partir de entdo, parte-se para a habilidade do individuo na
analise de situacdes que envolvem o conhecimento e na sintese deste conhecimento em novas
organizagdes. Finalmente, culmina com a habilidade do aluno na avaliagdo do conhecimento
para promover o julgamento de valor para certos propositos.

No nivel do conhecimento, os objetivos educacionais relacionados a esta etapa dao
mais énfase a memoria. Implicam a lembranga ou reconhecimento de determinados elementos
de um assunto sem necessariamente se ter um entendimento ou uma sistematizacdo dos
detalhes. Em uma situagdo de verificacdo do conhecimento, a questdo é encontrar indicios de
que o conhecimento estd armazenado na mente do aluno e analisar o saber que o individuo
possui. O conhecimento envolve a evocacao de conhecimento de especificos e de maneiras e
meios de tratar com estes conhecimentos ¢ de conhecimento dos universais ¢ abstracoes num
certo campo. No que diz respeito ao conhecimento de especificos pode-se citar o
conhecimento de terminologia e de fatos especificos. O conhecimento de meios e maneiras de
tratar com especificos abrange o conhecimento de convengdes, tendéncias e sequéncias,
classificagdes e categorias, critérios e metodologia. Finalmente, o conhecimento dos
universais ¢ abstragdes num certo campo abrange o conhecimento de principios e
generalizacdes e de teorias e estruturas.

No segundo nivel cognitivo, o da compreensdo, o aluno demonstra entendimento do
que lhe esta sendo comunicado em ndo apenas memorizagdo. Ele é capaz de traduzir o
conteudo em outras formas de expressdo escrita ou falada, indicando que compreende,
internaliza e sistematiza os conhecimentos. A compreensdo pode ocorrer através de
translacdo, interpretagdo ou extrapolacdo. A translagdo se baseia na precisdo e fidelidade ao
material da comunicagao original ainda que a forma seja alterada. Ja a interpretagdo pressupoe
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uma reordenacdo ou nova visdo do material. A extrapolacdo ¢ uma extensdao além dos dados
fornecidos para determinar implicacdes de acordo com a comunicag¢ado original.

O nivel cognitivo da aplicacdo pode apresentar-se através de ideias, procedimentos ou
métodos generalizados em uma situagdo nova para o estudante. A aplicacdo ¢ vista como o
dominio que o aluno possui sobre determinado assunto na medida em que € capaz de ler uma
realidade nova a partir de um conceito do qual se vale para resolver um problema. Esse
dominio possibilita ao aluno certa independéncia intelectual, fazendo com que ele nao
dependa constantemente de seu professor.

A andlise, quarto nivel cognitivo, tem a intenc¢do de esclarecer a comunicagdo, indicar
como a mesma ¢ organizada e a maneira como consegue transmitir seus efeitos. As andlises
podem ser de elementos, de relagdes e de principios organizacionais. A analise de elementos
diz respeito a identificacio de elementos incluidos em uma comunicacdo. A andlise de
relacdes abrange as conexdes ¢ interagdes entre elementos e partes de uma comunicagdo. Ja a
analise dos principios organizacionais compreende a organizagdo, a disposi¢do sistemadtica e
estrutura que conservam a comunicagdo unificada. Desta forma, a andlise implica na divisao
do conhecimento nas partes que o constituem e na capacidade de relacionar essas partes,
separar seus elementos e conceber seus principios norteadores.

A sintese pode ser definida como a combinagdo de elementos e partes que formam um
todo constituido em um padrao ou estrutura anteriormente nao evidenciado. Alguns exemplos
de sintese sdo: producdo de uma comunicagdo singular, produ¢do de um planejamento ou
indicagdo de um conjunto de operagdes ou derivagdo de um conjunto de relagdes abstratas. A
sintese ¢ representada por uma forma de pensamento diferente. O aluno passa a produzir
ideias, planos e produtos proprios, tornando-se independente. Anderson (2001), ao revisitar a
taxonomia de Bloom preferiu nomea-lo de Criatividade para distinguir o termo Sintese da
conotagao de resumo.

A avaliacdo, ultimo nivel cognitivo proposto pela taxonomia, pressupde julgamento de
valor, seja quantitativo ou qualitativo, acerca de um material. Os julgamentos podem ser em
termos de evidéncia interna ou em termos de critérios externos. A avaliacao tem se mostrado
uma das mais importantes categorias de objetivos educacionais, onde se torna frequente que o
aluno seja chamado a participar através de um julgamento de determinado fendmeno.

Essa breve descricdo de cada um dos niveis educacionais bascou-se nas obras de
Bloom et al. (1956), Bloom, Hastings, e Madaus (1971), Bloom, Krathwohl, e Masia (1972,
1973).

Segundo Lopes, Santana Junior e Pereira (2008), a taxonomia ¢ uma simplifica¢do dos
niveis de aquisi¢do de conhecimento, em uma tentativa de melhorar a percep¢do do grau de
aprendizagem do individuo. Vale ressaltar, segundo os autores, que ha dissenso sobre a
importancia maior entre o ser criativo e o ser critico, traduzidos pela posi¢ao hierarquica entre
os dois ultimos niveis da taxonomia, considerados mais altos niveis de desenvolvimento
intelectual.

A taxonomia de Bloom pode auxiliar o professor a estabelecer aonde se pretende
chegar com o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, para utilizar este método ¢
necessario planejar as sequéncias didaticas de forma que garantam a eficacia e a eficiéncia no
processo de aprendizagem significativa (SOGAYAR; LONA, 2011). De acordo com Pelissoni
(2009), ¢ importante que os instrumentos de avaliagdo educacional abarquem os diferentes
niveis de taxonomia para preparar os alunos para ambientes cada vez mais dindmicos e que
exigem uma atuacdo profissional multifacetada. Adicionalmente, o uso da taxonomia prové
aos estudantes uma ferramenta pratica de avaliagdo de performance individual ¢ um
entendimento a respeito de quais comportamentos indicam que um alto grau de cogni¢ao esta
sendo alcangado. Desta forma, a taxonomia suporta o desenvolvimento da responsabilidade
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do aluno com seu proprio desempenho e aprendizado (ATHANASSIOU; McNETT;
HARVEY, 2003).

3. Metodologia

O objetivo geral da pesquisa foi verificar se, efetivamente, existe uma hierarquizagao
dos niveis da taxonomia dos objetivos educacionais no dominio cognitivo. Para realizar esse
propdsito, era necessario um passo preliminar, qual seja relacionar o plano de ensino da
disciplina de Filosofia do Curso de Administragdo, cujos objetivos haviam sido elaborados de
acordo com a Taxonomia de Bloom (1956), com o instrumento de avaliagdo da unidade
analisada (uma prova) a partir da analise das notas dos alunos.

Feita essa primeira etapa, foi realizado um estudo quantitativo, com o objetivo de
verificar se existe uma relacdo de causalidade entre os niveis de habilidades cognitivas na
visdo da Taxonomia de Bloom (1956). O teste foi feito a partir das notas das questdes da
prova de Filosofia. O estudo estatistico comegou com a analise da distribuicdo que melhor
descreve a populagdo em estudo. Foi elaborado o teste estatistico Anderson-Darling para
verificar a hipotese da normalidade (WERKEMA, 2002) das notas totais dos alunos da turma
de Filosofia, onde:

J HO =» a distribuigdo ¢ aproximadamente normal

J Ha =» ha evidéncias de que a distribuigdo ndo ¢ normal

Calcula-se o valor de p-Valor e consegue-se a seguinte conclusao:

o Caso o p-Valor seja menor do que 0,05, rejeita HO e Ha ¢ valido. Ha fortes
evidéncias de que a distribui¢ao das notas totais ndo segue uma distribui¢do normal.

o Caso o p-Valor seja maior do que 0,05, ndo rejeita HO e Ha nao ¢é valido. Entdo

a distribuicao das notas totais ¢ aproximadamente normal.

Em seguida, com a finalidade de verificar a hierarquia dos niveis cognitivos de Bloom,
foi utilizada a andlise de regressao. A racionalidade esperada ¢ que exista uma relacdo de
causa e efeito entre os diversos niveis de habilidades cognitivas na visdo da taxonomia de
Bloom, comprovando assim a hierarquizagao prevista na teoria do autor (BLOOM, 1956). A
regressdo linear simples permite verificar essa relacdo de causalidade, pois ¢ um método de
analise da relacdo entre uma varidvel independente ¢ uma variavel dependente. O método
entdo estuda a influéncia de uma determinada fonte de variacdo (X) continua sobre outra
variavel resposta que esta sendo analisada (Y), também continua (BERRY, FELDMAN,
1985; NEWCOMER, 2006). Essa expectativa contribuiu para a elaboracdo de algumas
hipoteses levantadas a seguir.

Segundo Downing (2000), o objetivo ao se fazer o teste de hipotese ¢ decidir se uma
afirmagdo, em geral, sobre parametros de uma ou mais populagdes ¢, ou nao, apoiada pela
evidéncia obtida de dados amostrais.

Para o estudo utiliza-se o teste de hipdtese para responder se existe uma relacao de
causa e efeito entre os diversos niveis de habilidades cognitivas na visdo da Taxonomia de
Bloom. Considera-se a variavel (Y) como sendo as notas da questao da prova relativa ao nivel
cognitivo da Taxonomia de Bloom a ser analisado e a variavel (X) as notas das questdes da
prova relativa ao nivel cognitivo da Taxonomia de Bloom que pode influenciar a nota da
variavel resposta (Y) a ser analisada.

. HO =>» ndo ha relagdo entre “Y* ¢ “X*

° Ha = existe relagdo forte entre “Y* e “X*

Calcula-se o valor de p-Valor e consegue-se a seguinte conclusao:
e (Caso o p-Valor seja menor do que 0,05, rejeita HO e Ha ¢ valido. Existe relagdo entre

“Y“e “X“.
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e (Caso o p-Valor seja maior do que 0,05, ndo rejeita HO e Ha ndo ¢ valido. Nao existe
relacdo entre “Y* e “X“.

Traduzindo os termos X e Y, foram levantadas as seguintes hipodteses:

HO =» a nota de conhecimento ndo influencia a nota de compreensao.
Ha =» a nota de conhecimento influencia a nota de compreensao.

HO =>» a nota de compreensao nao influencia a nota de aplicagao.
Ha =» a nota de compreensao influencia a nota de aplicagéo.

HO =» a nota de conhecimento ndo influencia a nota de aplicagéo.
Ha =» a nota de conhecimento influencia a nota de aplicagao.

HO =>» a nota de aplicacdo nao influencia a nota de analise.
Ha =» a nota de aplicagdo influencia a nota de analise.

HO =» a nota de compreensdo nao influencia a nota de analise.
Ha =» a nota de compreensao influencia a nota de analise.

HO =» a nota de conhecimento nio influencia a nota de anéalise.
Ha = a nota de conhecimento influencia a nota de anélise.

4. Analise dos dados
4.1. A taxonomia de Bloom e a disciplina Filosofia
O plano de ensino da disciplina de Filosofia do Curso de Administracdo em estudo foi
concebido a partir da Taxonomia de Bloom. Isso significa que cada um dos objetivos

educacionais foi elaborado levando-se em conta os niveis cognitivos propostos pela
Taxonomia. O plano de ensino apresenta uma matriz, reproduzida abaixo:



EnANPAD

XXXVI Encontro da ANPAD

Rio de Janeiro / R) —22 a 26 de setembro de 2012

Conteudo

Proc. Cognitivo

A- Introducao

B- Unidade I

C- Unidade 11

D- Unidade II1

B1.1-
Descrever o
mito da caverna

C1.1- Definir

D1.1- Explicar o que
significa o processo

de Platdo. A ..
Al fendmeno. de personalizacdo da
ética.
Reconhecera |Bl.2- C1.2- Definir
impossibilidade | Apresentar o . .
de uma N ——— paradigma como | D1.2- Definir o
1- Conhecimento et | Ml om matriz filosofica, [caminho da evolugao
definitiva para | O Principe. modelo e €0 cam~1nho da
o mistério do exemplar e regressao.
mundo. B1.3- Explicar tamqu .
como Descartes paradigma D1.3- Definir
formulou o pessoal. trabalho, amor e
ez, I consciéncia de si.
existo”.
B2.1- Explicar
a homologia
iggﬁe\giﬁ;ii: D2.1- Explicar que os
’ . niveis de moralidade
de acordo com |C2.1- Explicar a e
N « do individuo
Platao. frase de Kant: “o0 |.
e vemos das interferem na sua
que ven . |apreensdo da
B2.2- coisas € 0 que nods | .o oo
Distinguir colocamos nelas”. '
virtude e .
A2- fortuna. C2.2- Explicar que D2.2- Exemp hﬁcar~
condutas de regressao
Compreender todo ponto de ¢ condutas de
2 Compreensio | limites da B2.3- Explicar |vista ¢ a vista de evolucio
P razao para por que o um ponto. §a0-.
compreender a |pensamento de i
vida. Magquiavel ndo |C2.3- D2.3- Compreender o

¢ maquiavélico.

B2.4- Explicar
filosoficamente
a passagem da
concepcao
teocéntrica para
a concepcao
antropocéntrica
do mundo.

Compreender a
importancia do
autoconhecimento
para a correta
apreensao da
realidade.

processo de
humanizagao do ser
humano e sua luta
contra a alienagao.

D2.4- Explicar a
diferenca entre amor e
paixao.

3- Aplicacio

A3- Refletir
sobre a razao
de ser de cada
ato seu, sua

B3.1-
Demonstrar a
falacia da culpa
e do castigo.

C3.1- Relativizar a
presungao de
verdade da
teologia, da

D3.1- Analisar os
momentos de
alienagdo e de
humanizagdo na vida
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B3.2-
Relacionar o
pensamento de
Maquiavel com
a lideranga ¢ a

filosofia e da
ciéncia.

C3.2- Perceber a
existéncia de
filtros pessoais

pessoal e das pessoas
em geral.

D3.2- Reconhecer
momentos de fusao
com o outro € de

gestao em que interferem na | alteridade.
tempos de apreensao da
crise. realidade.
B3.3- C3.3- Identificar a
Demonstrar a | continuidade e a
importancia da |descontinuidade
davida no processo de
metddica. mudanca de
paradigmas.
B4.1- C4.1- Analisar
Problematizar |problemas da vida
dilemas e da gestao

valendo-se da
analogia do

pontificando os
lados positivo e

D4- Analisar de que
maneira a visao

. .. . |mitodo negativo de cada | fusional da vida
A4- Distinguir .. :
(1s . caverna posicionamento. [interfere na
4- Analise os dois lados ~
da moeda compreensdo da
’ B4.2- Analisar |C4.2- Identificar |realidade, na vivéncia
eventos da os diferentes tipos |de conflitos e na
administracdo a | de paradigmas em |[liberdade da pessoa.
luz do abordagens
pensamento de |teoricas e
Magquiavel. cientificas.
B5.1- Justificar
a importancia C5.1- Exercer a
do consenso .
o liberdade de .
proprio para a . | D1- Problematizar a
. : escolher e assumir ~
AS- vida feliz. o1 questdo da verdade,
a responsabilidade | * .
, Compreender unificando os
5- Sintese pela escolha.

que a moeda ¢
uma so.

B5.2- Justificar
a importancia
da malicia para
a pessoa nao se
deixar
prejudicar.

C5.2- Ter a mente

aberta para novos
paradigmas.

conceitos de ideia e
realidade em uma
visao integrada.

Quadro 1: Material de avalia¢ao da disciplina de Filosofia I
Fonte: Plano de ensino da disciplina de Filosofia I
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A prova, objeto da analise do presente artigo, contemplou a Introdugdo do curso e a
Unidade I. No que tange o nivel conhecimento, procurou avaliar se o aluno era capaz de
reconhecer a impossibilidade de uma fundamentagdo definitiva para o mistério do mundo
(A1) e avaliar se o aluno era capaz de descrever o mito da caverna de Platdo (B1.1) Na esfera
da compreensdo, averiguou se o aluno era capaz de explicar o conceito de homologia entre
virtude e conhecimento, de acordo com Platdo (B2.1). No dmbito da aplicagdo, a prova
questionava se o estudante estava apto a demonstrar a falacia da culpa e do castigo valendo-se
do mito da caverna de Platdo (B3.1). E por fim, relacionada a andlise, a ultima questdo
requeria que o aluno problematizasse dilemas valendo-se da analogia do mito da caverna
(B4.1). Sob esse enfoque, a prova elaborada perpassava todos os ditos niveis da taxonomia
dos objetivos educacionais no dominio cognitivo, exceto pelos niveis de sintese e avaliacao.

A distribuicdo das questdes foi feita da seguinte forma:

2 questodes para o nivel cognitivo de Conhecimento;

1 questdes para o nivel cognitivo de Compreensao;

1 questdo para o nivel cognitivo de Aplicagao;

1 questdo para o nivel cognitivo de Analise.

As questdes da prova foram as seguintes:

A1l- Reconhecer a impossibilidade de uma fundamentacao definitiva para o mistério
do mundo.

B1.1- Descrever o mito da caverna de Platdo.

B2.1- Explicar a homologia entre virtude e conhecimento, de acordo com Platao.
B3.1- Demonstrar a falacia da culpa e do castigo.

B4.1- Problematizar dilemas valendo-se da analogia do mito do caverna.

4.2. Analise da distribuicao

Existem numerosas razdes para conhecermos o tipo de distribui¢do, porque grande
parte das variaveis psicologicas, fisicas e bioldgicas tem distribuicdo normal ou proxima da
normal. Foi realizado o teste de normalidade (teste estatistico Anderson-Darling) para
verificar a hipotese da normalidade das notas totais dos alunos da turma de Filosofia. Pelos
resultados apresentados abaixo, podemos afirmar que se trata de uma distribuicao
aproximadamente normal. A distribui¢ao normal tem propriedades muito interessantes e uteis
que nos ajudam na descricdo dos dados e na interpretacdo dos desvios-padrdes, conforme
caracteristicas a seguir:

Média 15,29
Desvio Padrio 5,699
Teste Anderson-Darling (p-Valor > 0,05) 0,113
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Grifico 1. Teste de Normalidade - Anderson-Darling
Fonte: resultados da pesquisa

4.3. Verificacio da hierarquia entre os niveis cognitivos da taxonomia de Bloom
4.3.1. Analise de Regressao entre as notas de Conhecimento e Compreensio
Considerando o teste de hipdtese: Y ¢ a nota de compreensdo ¢ o X ¢ a nota de

conhecimento.

HO =» a nota de conhecimento ndo influencia a nota de compreensao.
Ha =» a nota de conhecimento influencia a nota de compreensao.

Fitted Line Plot
Compreensao = - 0,412 + 0,6135 Conhecimento

5 ° 'Y Y S 2,13354
R-Sq 9,3%
R-Sq(adj) 7,3%
4 [ ] [ ] [ ] [ ]
-]
3 3 ° °
c
[}
[
=
g “
14
04

Conhecimento

Grifico 2. Regressdo Linear — Conhecimento x Compreensao
Fonte: resultados da pesquisa

Conclusao:
J O p-Valor calculado foi de 0,009 e ¢ menor do que 0,05, portanto rejeita-se HO.
Conclui-se entdo que a nota de conhecimento tem influéncia na nota de compreensao.

4.3.2. Analise de Regressdo entre as notas de Aplicacio e Compreensiao
Considerando o teste de hipdtese: Y ¢ a nota de aplicagdo e o X ¢ a nota de
compreensao.

HO =» a nota de compreensdo nao influencia a nota de aplicagao.
Ha =» a nota de compreensao influencia a nota de aplicago.
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Fitted Line Plot
Aplicacao = 2,479 + 0,1883 Compreensao

1S ° ° ° ° s 2,32101
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Grafico 3. Regressdao Linear — Compreensao x Aplicagao
Fonte: resultados da pesquisa

Conclusao:
e O p-Valor calculado foi de 0,229 e ¢ maior do que 0,05, portanto nao rejeita HO.
Conclui-se entdo que a nota de compreensdo ndo tem influéncia na nota de aplicacao.

4.3.3. Analise de Regressao entre as notas de Aplicacio e Conhecimento:

Considerando o teste de hipotese: Y € a nota de aplicacdo e o X ¢é a nota de
conhecimento.

HO =» a nota de conhecimento ndo influencia a nota de aplicagao.

Ha =» a nota de conhecimento influencia a nota de aplicagao.

Fitted Line Plot
Aplicacao = 2,062 + 0,1997 Conhecimento
5 . e o o o o o S 2,34849
R-Sq 0,9%
R-Sq(adj) 0,0%
44 °
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Grafico 4. Regressao Linear — Conhecimento x Aplicacdo
Fonte: resultados da pesquisa

Conclusao
. O p-Valor calculado foi de 0,528 e ¢ maior do que 0,05, portanto nao rejeita
HO. Conclui-se entdo que a nota de conhecimento ndo tem influéncia na nota de aplicagao.

4.3.4. Analise de Regressao entre as notas de Analise e Aplicac¢ao:

Considerando o teste de hipotese: Y € a nota de analise e o X ¢ a nota de aplicagdo.

11
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HO =» a nota de aplicacdo ndo influencia a nota de analise.
Ha =» a nota de aplicagdo influencia a nota de analise.

Fitted Line Plot
Analise = 1,805 +0,1771 Aplicacao

s o ° ° s 1,90917
R-Sq 4,6%

R-Sq(adj) 2,4%

|

Aplicacao

Grifico 5. Regressdo Linear — Aplicagdo x Analise
Fonte: resultados da pesquisa

Conclusao:
J O p-Valor calculado foi de 0,149 e ¢ maior do que 0,05, portanto ndo rejeita
HO. Conclui-se entdao que a nota de aplicacdo nao tem influéncia na nota de analise.

4.3.5. Analise de Regressao entre as notas de Analise e Compreensao:
Considerando o teste de hipotese: Y € a nota de anélise e o X ¢ a nota de compreensao.

HO =>» a nota de compreensao nao influencia a nota de analise.
Ha =» a nota de compreensao influencia a nota de analise.

Fitted Line Plot
Analise = 1,772 +0,2630 Compreensao
<l e . ° s 1,86334
R-Sq 9,1%
R-Sq(adj) 7,1%
44 [ ] [ ] [ ]
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Compreensao

Griéfico 6. Regressao Linear — Compreensao x Analise
Fonte: resultados da pesquisa

Conclusao
o O p-Valor calculado foi de 0,039 e ¢ menor do que 0,05, portanto rejeita-se HO.
Conclui-se entdo que a nota de compreensao tem influéncia na nota de analise.

4.3.6. Analise de Regressao entre as notas de Analise e Conhecimento:

12
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Considerando o teste de hipotese: Y ¢ a nota de andlise e o X ¢ a nota de

conhecimento.

HO =» a nota de conhecimento nio influencia a nota de analise.

XXXVI Encontro da ANPAD

Ha = a nota de conhecimento influencia a nota de anélise.

Conclusio

Anise

R-5g 14,0%

Grafico 7. Regressao Linear — Conhecimento x Analise
Fonte: resultados da pesquisa

Rio de Janeiro / RJ — 22 a 26 de setembro de 2012

. O p-Valor calculado foi de 0,009 e ¢ menor do que 0,05, portanto rejeita-se HO.
Conclui-se entdo que a nota de conhecimento tem influéncia na nota de andlise.

O Quadro 02 sumariza os resultados obtidos através dos testes de hipoteses realizados:

X\Y COMPREENSAO APLICACAO ANALISE
CONHECIMENTO | P-Valor = 0,037 < |P-Valor = 0,528 > | P-Valor = 0,009 <
0,05, rejeita-se HO. | 0,05, nao rejeita HO. | 0,05, rejeita-se HO.
HA RELACAO | NAO HA | HA RELACAO
entre as notas de | RELACAO entre as | entre as notas de
Conhecimento ¢ | notas de | CONHECIMENTO
Aplicacao CONHECIMENTO e | ¢ ANALISE
r= 0,305 — coeficiente | APLICACAO =0,375—
de correlacio  de | r=0,094 — coeficiente | coeficiente de
Pearson moderada de correlagdo de | correlagdo de
Pearson fraca Pearson moderada
COMPREENSAO P-Valor = 0,229 > | P-Valor = 0,039 <
0,05, nao rejeita HO. | 0,05, rejeita-se HO.
NAO HA | HA RELACAO
RELACAO entre as | entre as notas de
notas de | COMPREENSAO
COMPREENSAO ¢ | e ANALISE
APLICACAO = 0,302 -
= 0,179 — | coeficiente de
coeficiente de | correlagdo de
correlagao de | Pearson moderada
Pearson fraca
APLICACAO P-Valor = 0,149 >

0,05, ndo rejeita

13
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HO. NAO HA
RELACAO entre
as notas de
APLICACAO e
ANALISE

r= 0,214 -
coeficiente de
correlagao de
Pearson fraca

Quadro 2: Sumario dos resultados da pesquisa quantitativa
Fonte: resultados da pesquisa
5. Conclusao

A primeira analise realizada para o teste empirico diz respeito a distribuicdo que
melhor descreveria a populacdo em estudo. Através da aplicagdo do teste estatistico
Anderson-Darling, para verificar a hipdtese da normalidade das notas totais dos alunos da
turma de Filosofia, concluiu-se que se trata de uma distribui¢ao aproximadamente normal,
demonstrando, assim, que a prova elaborada foi um bom instrumento de avaliacao.

O estudo da taxonomia dos objetivos educacionais, proposta por Bloom leva a crer que
os niveis de conhecimento, compreensdo, aplicacdo, andlise, sintese e avaliagdo, postos em
uma estrutura hierarquizada, sao necessariamente subordinados em relagdo ao nivel anterior.

Com base em avaliagdo estruturada a partir da taxonomia realizada em curso de
Filosofia sugere-se que a tal subordinag¢ao nao se sustenta em todos os niveis.

A partir da analise feita com base em testes de hipoteses, concluiu-se que o nivel de
aplicagdo nao se relaciona com os demais niveis contidos nas questdes da prova:
conhecimento, compreensdo e andlise. Entretanto, o teste apontou que ha relagdo entre os
demais niveis cognitivos: Conhecimento e Compreensao, Conhecimento e Andlise e
Compreensdo e Analise.

Com base nas andlises de regressao e correlacdo, verificou-se a existéncia de
influéncia entre as respostas da prova com relagdo aos niveis cognitivos: Conhecimento e
Compreensao, Conhecimento e Andlise ¢ Compreensdao e Andlise. Contudo, as analises
apontaram que ha uma correlacdo fraca entre o nivel de Aplicacdo com os demais niveis
cognitivos existentes nas questoes da prova.

Desta forma, com base nas evidéncias acima apontadas pelo estudo empirico realizado
na prova do curso de Filosofia, o estudante se mostra capaz de reproduzir uma informacgao de
forma exata que lhe tenha sido dada (conhecimento) bem como compreendé-la, sem
necessariamente possuir a capacidade de transportar essa informagao para uma situacdo nova
e especifica (aplicagdo).

Outra conclusdo obtida no mesmo estudo ¢ que o estudante, de certo modo, se mostra
incapaz de transportar uma informag¢do para uma situagdo nova e especifica (aplica¢do), mas ¢
capaz de analisar situagdes que envolvam o conhecimento e a compreensao.

Dessa feita, o estudo realizado sugere que a subordinagdo prevista entre os diversos
niveis cognitivos de hierarquia da taxonomia dos objetivos educacionais, ndo se aplica, em
sua totalidade, nesta situag¢do especifica de andlise. Abre-se, assim, espago para a realizacao
de novas pesquisas que verifiquem a necessaria subordinacdo hierarquica entre os niveis da
taxonomia de Bloom, em especial, no que diz respeito ao nivel cognitivo de aplicagdo e suas
relagdes com os demais niveis.

14



EnANPAD XXXVI Encontro da ANPAD Rio de Janeiro / RJ — 22 a 26 de setembro de 2012

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDERSON, L. W. et. al. A taxonomy for learning, teaching and assessing: a revison of
Bloom’s Taxonomy of Educational Objectives. Nova York: Addison Wesley Longman,
2001.

ATHANASSIOU, Nicholas; McNETT, Jeanne M.; HARVEY, Carol. Critical thinking in the
management classroom: Bloom’s taxonomy as a learning tool. Journal of Management
Education, v. 27, p. 533-539, out. 2003.

BERRY, W.D.; FELDMAN, S. Multiple regression in practice. Sage University Paper
Series on Quantitative Applications in the Social Sciences, series n° 7-50. Newbury Park:
Sage, 1985.

BLOOM Benjamim S.; KRATHWOHL, David R., MASIA, Bertram B. Taxonomia dos
objetivos educacionais. vol.1 (dominio cognitivo). Porto Alegre: Globo, 1973.

BLOOM, Benjamim S. et al (Ed.) Taxonomy of educational objectives: The classifications
educational goals. Hand book 1. Cognitive Domain. Nova York: McKay, 1956.

BLOOM, Benjamin S.; HASTINGS, J. Thomas, MADAUS, George F. Manual de Avaliacio
Formativa do Aprendizado Escolar. Livraria Pioneira Editora: Sao Paulo, 1971.

BLOOM, Benjamin S.; KRATHWOHL, David R.; MASIA, Bertran B. Taxonomia de
objetivos educacionais: dominio afetivo. Porto Alegre: Globo Comunicagdes e
Participagdes, 1972.

CASTRO, Rubens da Silva; MOREIRA, Elizeu Vieira. Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes: avaliacio ou exame? Em: < http://www.artigonal.com/ensino-superior-
artigos/exame-nacional-de-desempenho-de-estudantes-avaliacao-ou-exame-4604070.html>.
Acesso em: 26 abril 2012.

DOWNING, Douglas; CLARK, Jeffrey. Estatistica Aplicada. |Traducao Alfredo Alves
Farias. — Sao Paulo: Editora Saraiva, 2000.

FERRAZ, Ana P. C. Marcheti; BELHOT, Renato V. Taxonomia de Bloom: revisio teorica
e apresentacio das adequacodes do instrumento para definicio de objetivos instrucionais.
Sao Carlos, v. 17, n. 2, p. 421-431, 2010.

LOPES, Jorge E. de Gusmao; SANTANA JUNIOR, Jorge J. B. de; PEREIRA, Dimmitre M.
V. Gongalves. Analise das habilidades cognitivas requeridas dos candidatos ao cargo de
contador na administracio publica federal, utilizando-se indicadores fundamentados na
visdo da taxonomia de Bloom. USP: Sio Paulo, 2008.

MOREIRA, M. A.. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia,
1999.

NEWCOMER, Kathryn E. Aplicacdo do método de regressdo na avaliagdo de programas. In:
Pesquisa Quantitativa em Administracdo. BOTELHO, Delane; ZOUAIN, Deborah Moraes
(orgs). Sao Paulo: Editora Atlas, 2006. p.1-12.

OLIVEIRA, Eloiza da Silva Gomes de; COSTA, Marly de Abreu. Por um zero consciente?
Discussdao proativa do Exame Nacional de Cursos. Revista Brasileira de Politica e
Administraciao da Educacao, v. 17, n. 2, p.221-232, jul.-dez.2001.

PELISSONI, Adriane M. Soares. Objetivos educacionais e avaliagdes da aprendizagem.
Anuario de producao académica docente, vol. I1I, n. 5, 2009.

RODRIGUES, José Floréncio. Avaliacio do estudante universitario. Brasilia: SENAC,
2009.

SOGAYAR, Roberta Leme; LONA, Miriam. Ensino superior em Turismo: refletindo sobre a
pedagogia das competéncias, a Taxonomia de Bloom e os valores do Tourism Education
Future Initiative (TEFI). In: VIII SEMINARIO DA ASSOCIACAO NACIONAL
PESQUISA E POS-GRADUACAO EM TURISMO, 2011, Balneario Camborii.

15



EnANPAD XXXVI Encontro da ANPAD Rio de Janeiro / RJ — 22 a 26 de setembro de 2012

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987. WERKEMA, Maria Cristina Catarino.

Criando a cultura Seis Sigma. Rio de Janeiro: Qualitymark, 2002.

16




<<
  /ASCII85EncodePages false
  /AllowTransparency false
  /AutoPositionEPSFiles true
  /AutoRotatePages /None
  /Binding /Left
  /CalGrayProfile (Dot Gain 20%)
  /CalRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CalCMYKProfile (U.S. Web Coated \050SWOP\051 v2)
  /sRGBProfile (sRGB IEC61966-2.1)
  /CannotEmbedFontPolicy /Error
  /CompatibilityLevel 1.4
  /CompressObjects /Tags
  /CompressPages true
  /ConvertImagesToIndexed true
  /PassThroughJPEGImages true
  /CreateJobTicket false
  /DefaultRenderingIntent /Default
  /DetectBlends true
  /DetectCurves 0.0000
  /ColorConversionStrategy /CMYK
  /DoThumbnails false
  /EmbedAllFonts true
  /EmbedOpenType false
  /ParseICCProfilesInComments true
  /EmbedJobOptions true
  /DSCReportingLevel 0
  /EmitDSCWarnings false
  /EndPage -1
  /ImageMemory 1048576
  /LockDistillerParams false
  /MaxSubsetPct 100
  /Optimize true
  /OPM 1
  /ParseDSCComments true
  /ParseDSCCommentsForDocInfo true
  /PreserveCopyPage true
  /PreserveDICMYKValues true
  /PreserveEPSInfo true
  /PreserveFlatness true
  /PreserveHalftoneInfo false
  /PreserveOPIComments true
  /PreserveOverprintSettings true
  /StartPage 1
  /SubsetFonts true
  /TransferFunctionInfo /Apply
  /UCRandBGInfo /Preserve
  /UsePrologue false
  /ColorSettingsFile ()
  /AlwaysEmbed [ true
  ]
  /NeverEmbed [ true
  ]
  /AntiAliasColorImages false
  /CropColorImages true
  /ColorImageMinResolution 300
  /ColorImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleColorImages true
  /ColorImageDownsampleType /Bicubic
  /ColorImageResolution 300
  /ColorImageDepth -1
  /ColorImageMinDownsampleDepth 1
  /ColorImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeColorImages true
  /ColorImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterColorImages true
  /ColorImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /ColorACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /ColorImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000ColorACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000ColorImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasGrayImages false
  /CropGrayImages true
  /GrayImageMinResolution 300
  /GrayImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleGrayImages true
  /GrayImageDownsampleType /Bicubic
  /GrayImageResolution 300
  /GrayImageDepth -1
  /GrayImageMinDownsampleDepth 2
  /GrayImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeGrayImages true
  /GrayImageFilter /DCTEncode
  /AutoFilterGrayImages true
  /GrayImageAutoFilterStrategy /JPEG
  /GrayACSImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /GrayImageDict <<
    /QFactor 0.15
    /HSamples [1 1 1 1] /VSamples [1 1 1 1]
  >>
  /JPEG2000GrayACSImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /JPEG2000GrayImageDict <<
    /TileWidth 256
    /TileHeight 256
    /Quality 30
  >>
  /AntiAliasMonoImages false
  /CropMonoImages true
  /MonoImageMinResolution 1200
  /MonoImageMinResolutionPolicy /OK
  /DownsampleMonoImages true
  /MonoImageDownsampleType /Bicubic
  /MonoImageResolution 1200
  /MonoImageDepth -1
  /MonoImageDownsampleThreshold 1.50000
  /EncodeMonoImages true
  /MonoImageFilter /CCITTFaxEncode
  /MonoImageDict <<
    /K -1
  >>
  /AllowPSXObjects false
  /CheckCompliance [
    /None
  ]
  /PDFX1aCheck false
  /PDFX3Check false
  /PDFXCompliantPDFOnly false
  /PDFXNoTrimBoxError true
  /PDFXTrimBoxToMediaBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXSetBleedBoxToMediaBox true
  /PDFXBleedBoxToTrimBoxOffset [
    0.00000
    0.00000
    0.00000
    0.00000
  ]
  /PDFXOutputIntentProfile ()
  /PDFXOutputConditionIdentifier ()
  /PDFXOutputCondition ()
  /PDFXRegistryName ()
  /PDFXTrapped /False

  /CreateJDFFile false
  /Description <<

    /BGR <>
    /CHS <FEFF4f7f75288fd94e9b8bbe5b9a521b5efa7684002000410064006f006200650020005000440046002065876863900275284e8e9ad88d2891cf76845370524d53705237300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c676562535f00521b5efa768400200050004400460020658768633002>
    /CHT <FEFF4f7f752890194e9b8a2d7f6e5efa7acb7684002000410064006f006200650020005000440046002065874ef69069752865bc9ad854c18cea76845370524d5370523786557406300260a853ef4ee54f7f75280020004100630072006f0062006100740020548c002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee553ca66f49ad87248672c4f86958b555f5df25efa7acb76840020005000440046002065874ef63002>
    /CZE <>
    /DAN <>
    /DEU <>
    /ESP <>
    /ETI <>
    /FRA <>
    /GRE <>

    /HRV (Za stvaranje Adobe PDF dokumenata najpogodnijih za visokokvalitetni ispis prije tiskanja koristite ove postavke.  Stvoreni PDF dokumenti mogu se otvoriti Acrobat i Adobe Reader 5.0 i kasnijim verzijama.)
    /HUN <>
    /ITA <>
    /JPN <FEFF9ad854c18cea306a30d730ea30d730ec30b951fa529b7528002000410064006f0062006500200050004400460020658766f8306e4f5c6210306b4f7f75283057307e305930023053306e8a2d5b9a30674f5c62103055308c305f0020005000440046002030d530a130a430eb306f3001004100630072006f0062006100740020304a30883073002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e003000204ee5964d3067958b304f30533068304c3067304d307e305930023053306e8a2d5b9a306b306f30d530a930f330c8306e57cb30818fbc307f304c5fc59808306730593002>
    /KOR <FEFFc7740020c124c815c7440020c0acc6a9d558c5ec0020ace0d488c9c80020c2dcd5d80020c778c1c4c5d00020ac00c7a50020c801d569d55c002000410064006f0062006500200050004400460020bb38c11cb97c0020c791c131d569b2c8b2e4002e0020c774b807ac8c0020c791c131b41c00200050004400460020bb38c11cb2940020004100630072006f0062006100740020bc0f002000410064006f00620065002000520065006100640065007200200035002e00300020c774c0c1c5d0c11c0020c5f40020c2180020c788c2b5b2c8b2e4002e>
    /LTH <>
    /LVI <>
    /NLD (Gebruik deze instellingen om Adobe PDF-documenten te maken die zijn geoptimaliseerd voor prepress-afdrukken van hoge kwaliteit. De gemaakte PDF-documenten kunnen worden geopend met Acrobat en Adobe Reader 5.0 en hoger.)
    /NOR <>
    /POL <>
    /PTB <>
    /RUM <>
    /RUS <>
    /SKY <>
    /SLV <>
    /SUO <>
    /SVE <>
    /TUR <>
    /UKR <>
    /ENU (Use these settings to create Adobe PDF documents best suited for high-quality prepress printing.  Created PDF documents can be opened with Acrobat and Adobe Reader 5.0 and later.)
  >>
  /Namespace [
    (Adobe)
    (Common)
    (1.0)
  ]
  /OtherNamespaces [
    <<
      /AsReaderSpreads false
      /CropImagesToFrames true
      /ErrorControl /WarnAndContinue
      /FlattenerIgnoreSpreadOverrides false
      /IncludeGuidesGrids false
      /IncludeNonPrinting false
      /IncludeSlug false
      /Namespace [
        (Adobe)
        (InDesign)
        (4.0)
      ]
      /OmitPlacedBitmaps false
      /OmitPlacedEPS false
      /OmitPlacedPDF false
      /SimulateOverprint /Legacy
    >>
    <<
      /AddBleedMarks false
      /AddColorBars false
      /AddCropMarks false
      /AddPageInfo false
      /AddRegMarks false
      /ConvertColors /ConvertToCMYK
      /DestinationProfileName ()
      /DestinationProfileSelector /DocumentCMYK
      /Downsample16BitImages true
      /FlattenerPreset <<
        /PresetSelector /MediumResolution
      >>
      /FormElements false
      /GenerateStructure false
      /IncludeBookmarks false
      /IncludeHyperlinks false
      /IncludeInteractive false
      /IncludeLayers false
      /IncludeProfiles false
      /MultimediaHandling /UseObjectSettings
      /Namespace [
        (Adobe)
        (CreativeSuite)
        (2.0)
      ]
      /PDFXOutputIntentProfileSelector /DocumentCMYK
      /PreserveEditing true
      /UntaggedCMYKHandling /LeaveUntagged
      /UntaggedRGBHandling /UseDocumentProfile
      /UseDocumentBleed false
    >>
  ]
>> setdistillerparams
<<
  /HWResolution [2400 2400]
  /PageSize [612.000 792.000]
>> setpagedevice


